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2.1

Einleitung

Dieses Papier soll ein Beitrag sein zu einer inhalt-
lichen und formalen Reform des Oekonomiestudiums. Bs
erhebt keinen Anspruch auf Vollsténdigkeit, soll aber
trotzdem als Grundlsge fir unsere Arbeit an der Univer-
aitat dienen, Diese Reformarbeit ist nur mdglich,

falls alle Betroffenen partizipieren 1). Wir werden
deshalb vorerst versuchen miissen, die von uns aufge-
stellten Vorschldge mit interessierten Kreisen im
Rahmen der Experimentierphase auf ihre Tauglichkeit

zu priifen.

Zur bisherigen Reform des Oekonomiestudiums in Ziiri

Schon vor einiger Zeit hat man eingesehen, dass eine
Reform des Oekonomiestudiums an unserer Universitat
notwendig ist. Um diese Reform mdglichst effizient
zu vollziehen, hat man die Studienreformkommission
geschaffen. Soweit ist das begriissenswert. Versuchen
wir nun sber einmal kritisch unter die Lupe zu neh-
men, wasg fir "Kinder" diese Reformkommission geboren
hat, so sind wir gar nicht einverstanden mit dieser

Kommission.

Wir wollen das kurz erkléren: Zentrales Thema (Frage:
einziges Thema?) dieser Kommission sind Priifungsmodali-
taten und Priifungstermine (Xlausurscheine, eine Vorprii-
fung, zwei Vorpriifungen etc.) Das darf aber nicht sein.
Ebenso wichtig wiaren (noch wichtiger!) zum Beispiel
die Fragen: Was fir Fdcher werden iiberhaupt gepriift?
Was ist der Stoff, der Inhalt der einzelnen Fdcher?

Wie sind die Methoden, mit denen dem Studenten dieser
Stoff beigebracht wird? Konkret gesagt, Jjeder weiss

1) L. Burckhard, Artikulation heisst Partizipation,
in Stadtbauwelt, Heft 38/39, 1969



dass unser System der Wissensvermittlung (Vorlesungs-
monologe, einsames Briiten iiber Biichern im stillen
Kammerlein stc) eigentlich der Vergangenheit ange-
hort, dass es heute viel wirkungsvollere Methoden
gibt, Wissen zu vermitteln. Auch mdchten wir fest-
halten, dass es uns als komplet falsch erscheint, im
jetztigen Zeitpunkt iiber Priifungstermine und -modali-
téten zu diskutieren. Zundchst muss liber Reform des
Inhaltes unseres Studiums, dann iiber Reform der
Didaktik gesprochen werden, Erst dann némlich, ldsst
8ich die richtige Priifungsmodalitédt erkennen. Aber
zuerst, oder noch schlimmer, nur die Priifungsmodali-
tdten zu reformieren, 4as heisest, das Pferd am

Sehwanze aufzdunen.

Ein weiterer Punkt unserer Kritik: Die Reformkom-
misgion hat praktisch unter Ausschluss der Qeffent-
lichkeit getagt. An die Oeffentlichkeit drang
lediglich ein Endergebnis (siehe zB. Oec-Info Juni 69).
Wie man aber -v diesem Wroebnis gekommen ist, das

ist nirgends zu finden, auch liegt eine Begriindung,
warum man gerade diesen Priifungsplan als den besten
betrachtet nicht vor. Dabei gibt es in diesem Zu-
sammenbang einige ganz interessante Fragen. Welche
Griinde veranlassten zum Beispiel die Kommission aus-
gerechnet die Juristischen Facher in die Vorpriifung
aufzunehmen (bis jetzt mussten sie nur testiert wer-
den)? Wie hat die Reformkommission in ihrem Konzept
den neueren Tendenzen in der Oekonomie Rechnung ge-
tragen? Wie sieht die Kommission den Zusammenhang

der Oekonomie mit den andern Sozialwissenschaftlichen:
Disziplinen? Dariiber schweigt sich die Kommission
leider aus. Allerdinge dar® ~am heim Problem der



2.2

Oeffentlichkeit nicht allein der Reformkommission
einen Vorwurf machen. Bis jetzt haben sich eben auch
die Studenten viel zu wenig um diese Probleme ge-
kiimmert!

Das Ziel des Oekonomiestudiums

Wer etwa im "Reglement fiir Studierende und Auditoren
der Universitdt Ziirich" oder in der "Promotionsordnung
der Rechts- und Staatswissenschaftlichen Fakultdt der
Universitdt Zirich" nach einem Ziel des Studiums sucht,
sucht vergebens. Der Gedanke, dass 2zu einer detail-
lierten Beschreibung des "Wie" auch eine Begriindung
gehort, namlich das "Wozu", scheint bei der Ausar-
beitung dieser Verordnung nicht aufgetaucht zu sein.
Da aber die Ausarbeitung eines verniinftigen Studien-
ganges ohne das Studienziel zu kennen, schlechterdings
unmdglich ist, ist diese Tatsache fatal. Sie liesse
sich aber auch dahin interpretieren, dass ein Stu-
dienziel vorhanden war, aber nicht den Zielvorstellungen
des Tragers der Universitdt, des Volkes, entsprochen
hédtte, weshalb man sie weggelassen hat.

Wir postulieren als Ziel die kritische Erarbeitung
der Methodologie fiir wirtschaftewissenschaftliche
Forschung und Resultate, die bisher mit solchen
Forschungen schon erreicht wurden (das sind die oek.
Theorien). Dieses Ziel diirfte nicht allgemein an-
erkannt sein. Vielfach wird als Zweck der Skonomi-
schen Fakultdt angegeben, dass sie gute Fachleute
filr die Wirtschaft susbildern solle 1), wobei dann

1) Wo immer hier Angebots- und Nachfrageiiberlegungen
hineinspielen, entspricht dies einem unhaltbaren
Konservatismus (Siehe Abschnitt §)



jeweils das Interesse der Wirtschaft mit dem Interesse
der Gesamtgesellschaft gleichgesetzt wird. Bevor man

sich nun fir eines der beiden Ziele entscheidet, ist es
sinnvoll, ihr Verhédltniss zueinander abzukldren. Je nach-
dem, ob die Ziele kontrér oder gleichgerichtet sind, wird
unser weiteres Vorgehen verschieden sein. Falls die

Ziele kontridr sind, ist es auf alle Fdlle erforderlich
abzukliren, welchen Interessen durch welche Ziele ge-
diehnt ist. Erst nach diesen Abklarungen ist die Ent-

gcheidung fir eines der Ziele sinnvoll,

Falls wir die offizielle Doktrin bejahen k&nnen, dass

das Interesse der Wirtschaft mit dem Interesse der Ge-
samtgesellschaft identisch sei, dann sind beide genann-
tenten Ziele des Oekonomiestudiums gleichgerichtet, da

wir in unserem Wissenschaftsbegriff die Wissenschaft als im
Dienste der Menschen definieren (siehe Abschnitt 3.7).
Unsere Wirtschaft ist in privatem Besitz. Private Be-
triebe sind profitorientiert 2). Sie streben nach dem

hochstmtglichen privaten Nutzen. Damit das Interesse

2) In den letzen Jahren setzte sich in der Betriebs-
wirtschaftslehre eine Theorie durch, nach der das
Wirtschaftsunternehmen lediglich einen befriedigen-
den Profit sucht (vertreten zB. durch J.K.Galbraith),
Diese Theorie wird aber durch eine Studie des ameri-
kanischen Betriebswissenschafters James Barley wider-
legt, der aus dem modernen Management~Schrifttum die
Ziele der Unternehmung amualysierte. Das Resultat um-
schreibt er mit "einem systematischen zeitlichen
Streben nach dem hochsten erreichbaren Profit®. (Z2i-
tiert nach Baran/Sweezy, Monopolkapital, Frankfurt 1367,
S. 33)



der Wirtschaft mit dem Interesse der Gesamtbevilkerung
ibereinstimmt, miisste sich der grdsstmbgliche offent-
liche Nutzen als Summe der Nutzenmaximierung der ein-
zelnen Betriebe ergeben, Diese These ist aber eindeu-
tig falsifiziert 3). Wenn man ferner die zunehmende
Ronzentration des Kapitals und der Verfiigungsgewalt iiber
Investitionsmittel betrachtet, wird das Postulat des
Festhaltens an der "freien" Marktwirtschaft zur Ideo-
logie 4).

Das Ziel "Ausbildung von Fachleuten fiir die Wirtschaft"
vertragt sich also nicht mit der Aufgabe der Univer-
gitdt, im Dienste des Gesawmtvolkes tdtig zu sein,
sondern es ist direkt auf die Interessen der Betriebs-
besitzer ausgerichtet. Wir haben uns daher fiir das

Ziel der "kritischen Erarbeitung der Methodologie und
der Hesultate der wirtschaftswissenschaftlichen For-
schung" entschieden., Diese Entscheidung heisst nicht,
dass aug einem solchen Studium nicht tiichtige Praktiker
hervorgehen, denn wir setzen ja fest, dass die Wirt-
gchaft im Dienste der Emanzipation des Menschen zu
steher habe (giehe Abschnitt 3.7), also praxisbezogen
sein muss; sondern die Studenten sind nicht mehr so
auf die bestehenden Verhdltnisse konditioniert, son-
dern vermdgen vielmehr in der Praxis ihren Beitrag

zur Umgestaltung der Verhéiltnisse zum Wohle der All-

gemeinheit leisten.

3) A.C. Pigou, The Economice of Welfare, Ed.4,1932
P.A. Lutz, Politische Ueberzeugung und Skonomi-
scheg Denken, Ziurich 19%9

4) J. Huffschmid; Die Politik des Kapitals, Konzen-
tration und Wirtschaftspolitik in der BRD, Frank-
furt 1969
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Zum Objektbereich

Die Oekonomie gehért zusammen mit der Sozioclogie,
Politologie und Sozialpsychologie zu den Sozial-
wissenschaften. Der Objektbereich, das heist der
Bereich oder der Gegenstand der in den Sozialwissen-
schaften untersucht wird, ist die Gesellschaft.

Die Oekonomie im speziellern untersuch die wirt-
schaftlichen Vorgiange in der Gesellschaft, Will

man sber diese wirtschaftiichen Vorgénge unter-
suchen, so kann man nicht darauf verzichten, die
entsprechenden Handlungen auch im Rahmen der ge-
samten Gesellschaft 2zu betrachten, Mit andern
Worten, diejenigen Thesen der Naticnaldkonomie,

die sich auf soziales Verhalten beziehen, miissen
auch tatsidchlich den Kriterien entsprechen, die in
den Sozialwissenschaften iiblich sind. BEs ist falsch,
die Nationaldkonomie als eine von den ander Sozial-
wissenschaften sbgeschlossene, vollkommen selbst-
standige Disziplin zu betrachten. Die National-
Okonomie muss in den Zusammenhang mit den andern
Disgiplinen der Scozialwissenschaften gestellt wer-
den. S0 sind im Grunde gencmmen die Preis- oder
Zinsbildung, die Kapitalprobleme etc, im Grunde Pro-
bleme von verschiedenem Verhalten in verschiedenen
Lebensstellungen; so lautet etwa die Frage wie ver-
h&dlt sich der Verbraucher, der Bankprédsident, der
Gewerkschafter., Wir konnen sagen, dass die‘soge-
nannte Interdependenz der Miarkte, wie wir sie aus
unserer Theorie kennen, ihrerseits nur eine Teilbe-
trachtung im Rahmen des gesamten sozialen Geschehens
darstellt.
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WISSENSCHAFTSTHECRIE

FMir eine inhaltiiche Studienreform ist es notig, ein
minimales Verstandnis flir moderne Wissenschaftstheorie
zu naban, Wir versuchen deshalb im folgenden einige Grund-
ziige dieses Gevietes darzustellen. Fir diejenigen, die
sich bis jetzt nicht mit Wissenschaftstheorie befasst
haben, machen wir darauf cufmerksam, dass sie die Ab-
schnitte 3.1 bis 3.6 kaum nach einmaligem Durchlesen
voll verstehen werden. Beim hier gegebenen handelt es
gich um eine konzentrierte Synthese aug mehreren Blichern
verschiedener Richtung. Es war nicht wdglich die je-
weiligen Stellen genau anzugeben, deshalb filhren wir die
verwendete Literatur am Schlusse an und empfehlen drin-

gend die lektiire des einen oder anderen Buches.

Voreussetzungen fiir senschait

Moderne Wissenschaftstheoretiker versuchen nicht,
Wissenschaft in einigen Sidtzen zu definieren, sondern sie
erreichen eine Definition von Wissenschaft durch Ein-
schrankung verschiedener Miglichkeiten sowohl des Den-
kens und Erkennens, als auch der Modell- und Theorie-
bildung. Ferner werden verschiedene Bedingungen ange-
gehen, die erfiillt werden milssen, dass von wissen-
schaftlicher Denkweise und deren Reprasentation in
gprachlich-begrifflicher Forn gesprochen werden kann.
Unterschiedliche Auffassungen des Wissenschaftsbe-
griffes rihren daher, dass diese Binschrinkungen weiter
cder enger gefasst werden. So verlegen z.RB. die einen
Wissenschaftstheoretiker das Bagisproblem, das sphiter
noch dargestellt wird, ins "Vorzimmer" der Wissenschaft,
wdhrend die andern es mit in die Wissenschaft einbe-
zlehen,
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Definition der Wissenschaft durch Festlegpung bestimmter
Denkmethoden

Dahrendorf unterscheidet vier Stufen des Erkennens und
des Vermittelns der Wirklichkeit, Die Prim#rerfahrung
ist eine einfache, durch die Sinne wahrgenommene Erfah-
rung, die sich in singuldren Existenzsitzen ausdriickt.
Sie ist flir die Vermittlung der Wirklichkeit unausweich-
lich, aber nicht unbestechlich, da uns ums unsere Sinne
tduschen kénnen. Tatsachen, die durch Erfahrung ver-
mittelt werden, sind also als etwas Produziertes anzuse-
hen, oder wie Popper sagt, als das Produkt von Sprache
und Wirklichkeit. "Das Ganze, wie es im Kopf als Gedan-
kenganzes erscheint, ist ein Produkt des denkenden Kopfes,
der sich die Welt in der ihm einzig mdglichen Weise an-
eignet, einer Weise, die verschieden ist von der kiinst-
lerischen, religitsen, praktisch-geistigen Aneignung
der Welt." (Karl Marx) Die nichste Stufe nach der Pri-
marerfahrung ist die gystematische Erfahrung.Dabei geht
es darum, Jjede mdgliche Quelle einer vertieften Erfah-

rung eines Ereignisses zu studieren, dessen Vorgeschichte
und Perspektive zu kennen. Hier setzt nun dle dritte
Stufe des Erkennens an, indem sie durch Auswahl und Ge-
wichtung der Informationen die Wirkiichkeit aufgrund

systematischer Erfahrung reproduziert. Die vierte Form
der Verarbeitung der Wirklichkeit liegt auf der Ebene

der dritten Stufe, doch ist die Intention nicht, ein
mdglichst exaktes Bild zu schaffen, sondern es geht darum,
nach systematischer EBeobachtung des Ereignisses dessen

Wesen zu erfassan,
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Bis hierher befassten wir uns mit den erkenntnistheo-
retischen Voraussetzungen flir Wissenschaft selbst.

Obligate der Wissenschaft

Es ist hier angebracht, auch noch die primitiven intui-
tiven Voraussetzungen bzw, Obligate der Wiseenschafts-
theorie nach Leinfellner darzustellen. Obligate sind
verpflichtende Vorstellungen, z.B. solche, die ein Werk-
meister hat, wenn er an die Verwirklichung, Realisierung
eines Planes geht,

Antropologisches (pragmatisches) Cbligat

Erkenntnis isgt flr den Menschen, und er selbst ist ihr
Schipfer sowie der ihrer Methoden. Daraus folgt, wie
schon erwdahnt, dass Tatfsachen produzierte sind. Dass

es also keine Erkenntnis gibt, die unabhingig ist vom
menschlichen Denken, wird als pragmatische Abh#ngigkeit
der Erkenntnis verstanden, Diese pragmatische Abhidngig-
keit wird heute als sine Notwendigkeit angesehen, an
deren Stélle keinesfalls eine deduktive logische Ableit-
beziehung gesetzt werden kann.

Obligat der sprachlich-begrifflichen Reprdsentation

Erst wenn das Ergebnis des Erkenntnisprozesses in zusam-
menhingender begriffiich-sprachlicher Form (Sprache im
weitesten Sinne verstanden) vorliegt, kann man es sinn-
voll anhand operativer und operationaler Kriterien ilber-
priifen. (Auf diese Begriffe wird noch eingegangen). Die
von der Sprache losgeldste, reine Betrachtung von "Ob-
Jekt an sich" und "Denken an sich¥ sind also vom er-
kenntnistheoretischen Standpunkt unzuldssige Vereinfa-
chungen, Zwischen Objekt und Subjekt schiebt sich die
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Sprache,

In diesem Zusammenhang muss das encrme Problem der wissen-
schaftlichen Kommuniketion in Anbetracht heutiger Spe-
zialisierung bedacht werden. Gerade in dieser Situation
wird ja auch intensive Kooperation wissenschaftlicher
Disziplinen zur conditio sine gua non. Mitteilung macht
Erkenntnis verflighar und gibt sie zur praktischen Ver-
wertung frei. In der Art der Kommanikation, in der sprach-
lichen Formulierung, im Abstraktionsgehalt des Mitgeteil-
ten, durch die Zugingiichkeit der Publikation, durch én
allgemeinverstidndliches Vokabular etc. werden wesent-
liche Weichen gestellt: Darin wird beschlossen, wer die
Ergebnisse fir sich nutzbar machen kann, wem sie Profit
bringen.

Ein Beispiel: Es stehen die Erkenntnisse der Verhaltens-
psychologie wohl den Werbefachleuten, nicht aber den Kon-
sumenten zur Verfiigung (auf die vielfdltigen Criinde die-
ser Tatsache ist hier nicht einzutreten). Diesen fehlt
somit Jjede theoretische Orientierung und damit die kri-
tische Distanz -~ sie sind den Mechanismen der Werbung
ausgeliefert, Dieser Hinweis richtet sich nicht etwa
gegen eine exakte wissenschaftliche Sprache, die gezwun-
genermassen oft nicht mehr alligemein verstdndlich ist,
sondern scoll nur auf das Sprachproblem in Bezug auf die
Zugdnglichkeit wissenschaftlicher Resultate aufmerksam
machen.

Prozessobligat

Wird eine neue wissenschaftliche Theorie aufgebaut, so
bedient man sich bereits vorhandener wissenschaftlicher
Erkenntnis. Am Anfang der Erkenntnis steht die deskrip-
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tive Erfassung der Wahrnehmungen, von denen aus man zur
begrifflich-~theoretischen Darstellung aufsteigt, und
schliesslich wieder zur Erfahrung zurickkehrt, d.h. die
theoretischen Erfanrungen miissen an der Empirie besté-
tigt werden. Sinkt der Bestdtigungsgrad einer Theorie,
so kamnn dies zum Anlass flr neuerliche theoretische Kon-
struktionen werden, und so fort.

3.1.2.4 Spieltheoretisches Obligat

Es besagt, dass es filir ein fortwdhrend neu zu spielendes
Spiel (Entscheidungsverfahren) des Wissenschaftlers (z.B.
gegen die (mit der ) Natur, wobei auf der einen Seite

die Strategien des Wissenschaftlers und auf der anderen
die mdglichen Zustinde (Strategien) der Natur stehen,)
optimale theoretische Erkenntnisarten, d.h. Strategien
gibt. Dieses Obligat sagt aus, dass es kein absolut sicher
fiir alle Zeiten und iiberall geltendes Naturgesetz. gibt. -
Das im Spiel um Erkenntnis gewonnene Wissen ist nur je-
weiliges optimales, und dasselbe gilt fiir die Methoden
und Kriterien des theoretischen Wissens., (Siehe auch
Abschnitt 3.4 .)

3.2 Bildung wissenschaftlicher Theorien

Bis Jjetzt bewegten wir uns in dem Bereich, der Wissen-
schaft abgrenzt gegeniiber anderen Mtglichkeiten der Er-
kenntnis, in welchem die Forderungen aufgestellt werden,
die eine Theorie erfiillen muss, um von sich in Anspruch
nehmen zu kdnnen, eine wissenschaftliche zu sein urd in
welchem die wissenschaftliche Begriffsbildung behandelt
wird. Dieser Bereich selber ist Gegenstand der Wissen-
schaft, ndmlich der Erkemmtnis- und Wissenschaftstheorie.



Durch Synthese verschiedener Richtungen der Wissenschafts-
theorie und der Philosophie, deren Entwicklung hier nicht
beschrieben wird, entstand der theoretisch-empirische
Wissenschaftsbegriff, der, falls er weit genug gefasst
wird, die wesentlichen Stromungen der modernen Wissen-
schaft umfasst. Der #m fclgenden dargestellte Wissenschafte
begriff ist so weit gefasst, dass sich der sogenannte
Methodenstreit und der Positivismusstreit innerhalbdb

seiner Grenzen abspielen. Wenn wir uns nochmals auf
Dahrendorf beziehen, dann handelt es sich bei der Bil=-

dung wissenschaftlicher Theorien um eine gualitativ
neue Intention. Es geht nicht mehr, wie in den ersten
drei beschriebenen Erkemntnisstufen um das Begreifen
eines Phdnomens im Sinne eines Abbiides. Wissenschaft
ist stets Erkenntnis im Hinblick auf gedacht Notweﬁdig-
keit. Die wissenschaftliche Thecrie konstruiert Erfah-
rung als notwendige, oder wie Habermas sagt: "Informa-
tionen {iber empirische Gleichfdrmigkeiten lassen sich
in Erwartungen eines regelmdssigen Verhaltens unter ge-
gebenen Umstdnden umsetzen." VWenn wir z.B. eine wissen-
schaftliche Aussage machen wollen iliber die Farbe der
Schwédne, so ktnnen wir unsere Beobachtungen der Farbe
von erwachsenen Schwinen (Information iiber empirische
Gleichformigkeit, eine aus Sprache und Wirklichkeit
konstruierte Erfahrung) umsetzen in den Basissatz:"Alle
erwachsenen Schwine sind weiss." (Erwartung eines re-
gelmissigen Verhaltens, Erfahrung als notwendige.)

3.2.1. Bildung von Hypothesen

Die Grundsteine wissenschaftlicher Theorien sind die
Hypothesen. Ueber die Art und Weise, wie solche Hypo~
thesen gebildet werden herrscht unter den Wissenschaft-



14

lern Einstimmigkeit., Man ist sich einig, dass Hypothe-
sen aus frilheren Theorien direkt oder modifiziert iliber-
nommen werden konnen, dass sie aber auch aus dem Po-
tential der Alltagserfahrung, aus iiberlieferten Mythen
oder aus spontanen Erlebnissen stammen kénnen. Die Bil-
dung von Hypothesen ist nach Popper ein psychologisches
und wissenschaftssoziologisches Problem, und kein
wissenschaftstheoretisches. So gebildete Hypothesen
werden nach Gesichtspunkten iiberpriift und als Bausteine
verwendet, ndmlich nach operativen und nach operationalen
Kriterien, Dabei muss beachtet werden, dass bestimmte
Eigenschaften der zukiinftigen Anwendbarkeit der Hypo-
thesen, d.h. deren zeitliche Offenheit in das Priifungs-
verfahren miteinbezogen werden muss.

3.2.2 Ueberpriifung ven Hypothesen und Hypothesenhierarchien

3.2.2.1 Operationale Kriterien

Unter der Priifung nach operationalen Kriterien versteht
man die Anwendung rein sytaktischer Methoden. Syntak-
tische Methoden werden durch die Formalwissenschaften,
also Mathematik, Loglk und andere Theorien iiber for-
male Regelsysteme geliefert. Die durch Hypothesen auf-
gebauten Hypothesenhierarchien und Theorien werden
nach operationalen Kriterien gepriift auf deren:

- formale Widerspruchsfreiheit

- Prézision

Berechenbarkeit und

- Beweisbarkeit der Aussagen

Durch syntaktische Methoden k&nnen ferner aus Hypothesen-
hierarchien weitere Hypothesen und Testsitze, die dann
letztlich die ganze Theorie ausmachen, deduziert werden.
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Syntaktische Methoden werden ancewendet unter Ver-
wendung der explikativen Teilsprachen, deren Theorie

in den syntaktischen Metasprachen betrieben wird. Wenn
wir die Naturforscher in zwei Gruppen von Personnen
teilen wollen, kémnten wir sagen, dass es Beobachter
bzw. Experimentatoren und Theoretiker gibt, (z.B. Ex-
perimentalphysiker und theoretische Physiker). Expli-
kativer (theoretischer) Sprachen bedienen sich die Theo-
retiker,

Operative Kriterien

Unter der Priifung nach operativen Kriterien versteht
man die Anwendung rein semantischer Methoden. Semantische
Methoden sind Zueordmungsregeln, durch welche Ausdriicke
aus der Theorie empirisch gedeutet werden konnen. In
der Sprache des dialektischen Materialismus wiirde das
folgendermassen ausgedrlickt: Ausdriicke, die das Wesen
eines Dinges beschreiben, werden ihren Erscheinungsfor-
men zugeordnet. Durch die Anwendung semantischer Metho-
den kdnnen aus Beobachtungsgrtssen {und den daraus re-
sultierenden Basissidtzen) neue Hypothesen induziert
werden. In der oben erwidhnten Unterscheidung zwischen
Theoretikern und Beobachtern, werden die semantischen
Methoden vom Beobachter angewendet, indem er sich einer
deskriptiven Teilsprache {Beobéhtungssprache) bedient,
deren Theorie in der semantischen Metasprache betrie- |
ben wird,

Induktion und Deduktion

Die Induktion und die Deduktion sind die beiden Moglich-
keiten, wissenschaftliche Schliisse zu ziehen., Die In~-
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duktion besteht darin, dass aus einer Anzahl Beobach-
tungen auf ein Gesetz, d.h. auf regelmidssiges Verhalten
geschlossen wird. Ein Beispiel: Gold, Silber, Eisen usw.
sind Metalle. Gold, Silber, Eisen usw. sind schwerer

als Wasser. Also sind Metalle schwerer als Wasser. Der
Schluss war richtig, bis das Kalium entdeckt wurde.

Aus a priori Annahmen kdnnen durch Anwendung syntakti-
scher Sprachen deduktive Schliisse gezogen werden. Ein
Belspiel: Alle Menschen sind sterblich. Sokrates ist ein
Mensch, Also ist Sokrates sterblich.

Realitdtshezug, Informationsgehalt und Wahrheit

Ceniligt eine Theorie den operatiocnalen Kriterien, so
nennt man sie logisch Konsistent oder logisch wahr., Wir
wollen hier drei modellhafte Beispiele filir logische
Inkonsistenzen angeben;

1. Alle Neger sind Menschen, also sind alle Menschen Neger.
2. Alle Kamele haben vier Beine. Fifi hat vier Beine,
also ist Fifi ein Kanel.

3. Fifi braucht zu fressen. Pralinees sind zum Fressen,
also braucht Fifi Pralinees,

Wer glaubt, Aussagen dieser logischen Struktur finde man
nur selten, irrt schwer. (Vergleiche Schweizerische
Handelszeitung Nr. 24, 11, Juni 70, S. 9: "Jede Demokra-
tie lebt von Kommunikation. Diese ist Voraussetzung des
guten Funktionierens einer demckratischen Ordnung. Wer-
bung ist eine Form der Kommunikation und erfolgt im po-
litischen wie im kommerziellen Bereich. Somit ist die
Werbung Bestandteil und Aeusserungsform der demokrati-
schen Ordnung.') '
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Geniigt eine Theorie den semantischen Kriterien, d.h.

ist sie in der Empirie liberpriift und bestdtigt worden,
so nennt man sie wahr oder wahrscheinlich.
Realitédtsbezug einer Aussagenmenge liegt dann vor, wenn
syntaktische Theoreme durch semantische Zuordnungsrege-
lungen empirischen Gréssen zugeordnet werden kannen.Ein
Beispiel fiir eine Therie ohne Realitdtsbezug liefert
Hirschmann in seiner "Strategie der wirtschaftlichen
Entwicklung". "Wenn das Wetter nicht &dndert, dann wird
es morgen 50 schién sein wie heute." Dies izt ¢in Fatz,
der logisch konsistent ist, der RealitHtsbhezug aufweist,
aber keinen Informstionsgehalt besitzt. In der Skonomi-
schen Theorie tritt nun gerade dieser Fall sehr hdufig
auf. Durch bestimmie Strategien (Immunisierungsstrate-
gien) werden Theorien konstruiert, die wohl logisch wahr
sind, die aber auf keinen Fall falsifiziert werden kon-
nen und damit auf jede denkmdgliche Situation zutreffen,
Damit haben sie keinen Informationsgehalt, und sind da-
mit nach wissenschaftstheoretischen Gesichtspunkten un-
Qrauchbar. Auf einipge solcher Beispiele in der odkono-
mischen Theorie werden wir spiter noch eingehen. (Ab-
schnitt 4.2)

Wahrscheinlichkeitstheretisches Hypothesenschema

Popper forderte urspriinglich, dass Hypothesen an der Bu-
pirie nur falsifiziert werden konnen {sich als falsch
herausstellen k¥nnen), dass sie sich sber nicht verifi-
zieren lassen, wegen der endlichen Zahl von miglichen
Beobachtungen. Dieses Konzept wurde flir unbefriedigend

gehalten und konnte durch Carnap iliberwunden werden.
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Er filhrte einen quantitativen Begriff der Bestadtigung
von Hypothesen ein, so dass Sdtze folgender Form ge-
bildet werden ktnnen: Der Grad in dem die Hypothese H
durch Erfahrungsdaten E bestdtigt wird, ist ghich r,
wobei r eine reelle Zahl zwischen O und 1 ist. Dadurch
fliesst die ganze Wahrscheinlichkeitstheorie, vor allem
die induktive Wahrscheinlichkeit in die Wissenschafts-
theroie ein, Dadurch ergeben sich auch ganz neue Msglich-
keiten von induktivem Schliessen (Schluss von der Em-
pirie auf die Theorie). Ein induktives Verfahren liegt
immer dann vor, wenn die erschlossene Aussage in ihrem
Gehalt Uber die vorausgesetzte Primisse hinausgeht,

und ein Naturgesetz kann aus noch so viel Beobachtungs-
sdtzen nie logisch abgeleitet werden.

Das Basisproblem

Die Gesamtheit der Becbachtungsaussagen (Basissitze),
welche zur Ueberpriifung erfahru ngswissenschaftlicher
Theorien dienen, nennt man die Basis der erfahrungs-
wissenschaftlichen Erkenntnis. In welchem Grad eine er-
fahrungswissenschaftliche Hypothese gilt, kann letztlich
nur auf Grund von Beobachtungen entschieden werden. Der
Streit zwischen verschiedenen Richtungen der Wissen-
schaftstheorie in Bezug auf das Basisproblem entbrennt
vor allem an der unterschiedlichen Bewertung der konven-
tionellen und der objektiven Komponente, die in der Ba-
sis der Erfahrungserkenntnis steckt. J. Habermas stellt
das Problem folgendermassen dar: "Das Basisproblem er-
innert uns daran, dass uns auch die Anwendung formaler
Theorien auf die VWirklichkeit in einen Zirkel verstrickt.
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.o+ Popper expliziert ihn an einem Vergleich des For-
schungsprozesses mit einem Gerichtsprozess. Ein Ge-
setzessystem, gleichviel, ob es sich um ein System recht-
licher Normen oder erfahrungswissenschaftlicher
Hypothesen handelt, ldsst sich nicht anwenden, wenn man
nicht zuvor sich auf einen Tatbestand geeinigt hat, dem
es apliziert werden soll. Durch eine Art Beschluss ei=-
nigen sich die Richter darauf, welche Darstellung des
faktischen Vorgangs sie gelten lassen wollen. Das ent-
spricht der Annahme eines Basissatzes., Der Beschluss
wird aber dadurch kompliziért, dass Gesetzessystem und
Tatbestand nicht unabhidngig voneinander gegeben sind.
Vielmehr wird der Tatbestand schon unter Kategorien des
Cesetzessystems gesucht, Auf diesen bei der Applikation
allgemeiner Regeln unvermeidliche Zirkel soll der Ver-:
gleich von Forschungs- und Gerichtsprozess aufmerksam
machen."

Trotzdem wirft Habermas Popper vor, er vertraue der im
Testverfahren organisierten Erfaehrung zu unbedenklich.

Popper betont also die objektive Komponente wihrend
Habermas der konventionellen Komponente mehr Gewicht ver-
leihen will ungd einen Lsungsvorschlag angibt:" Ich
meine, dass die Region des Erfahrbaren durch theoreti-
sche Annahmen einer bestimmten Struktur im Zusammenhang
mit Priifungsbestimmungen eines bestimmten Typs im vorn-
herein festgelegt wird. So etwas wie experimentell fest-
gelegte Tatsachen, an denen erfahrungswissenschaftliche
Theorien scheitern kénnten, konstituieren sich erst in
einem vorgingigen Zusammenhang Zsusammenkaneg der Inter-

pretation von miglicher Erfahrung. Dieser Zusammenhang
stellt sich in einem Wechselspiel argumentierenden Spre-
chens und experimentellen Handelns her., Das Zusammen-



3.6

20

spiel ist im Hinblick auf das Ziel organisiert, Voraus-
sagen zu kontrollieren. Ein implizites Vorverstédndnis

der Spielregeln leitet die Diskussion der Forscher, wenn
gsie iiber die Annahme von Bagissitzen entscheiden.....
Wir kornnen Kritik, die nicht definiert werden kann, weil
sich die MassstZbe der Rationalitdt in ihr selbst erst
explizieren lassen, behelfsweise als einen Prozess auf-
fassen, der in herrschaftsfreier Diskussion eine fort-
schreitende Aufldsung von Dissens einschliesst. Eine
solche Diskussion steht unter der Idee eines allgemeinen
und ungezwungenen Konsensus derer, die an ihr teilneh~-
men. Dabel soll "Uebereinstimmung" nicht die Idee der
Wanrheit auf beobachtbares Verhalten reduzieren. Viel-
mehr sind die Xriterien, anhand derer jeweils Ueber-
eingtimmung erzielt werden kann, selber abhidngig von dem
Prozess, den wir als einen Prozess zur Erzielung von

Konsens auffassen.?

Metapher nach Stegmiiller

Umn das soeben dargestellte in einem sprachlichen Bild
nochmals wiederzugeben, verwenden wir hier die Metapher
von Stegmiiller:

"In einem Bild kann man den Zusammenhang zwischen der
theoretischen Stufe und der Erfahrungsstufe einer Natur-
wissenschaft etwa so darstellen: Die Gesamtheit der beobacht
baren Vorgénge und Fhinomene wird durch eine Ebenereprﬁ—
sentiert. Usber dieser Ebene erhebt sich ein dreidi-
mensionales Netzwerk, welches die Theorie symbolisiert.
Die ¥Knotenpunkte in diesem Netzwerk stellen die Ausdriicke
der theoretischen 3prache dar, die Verbindungslinien
zwischen diesen Knotenpunklen entsprechen z.T. den Grund-
hypothesen, z.T. den daraus ableiibaren Lehrsdtzen und
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evtl., den im theoretischen Svstem verwendeten Definitio-
nen. Das Netzwerk schwebt nicht vollkommen frei iber
der Ebene, sondern ist an gewissen Punkten in ihr ver-
ankert. Die Berithrungspunkte zwischen Netzwerk und Be-
obachtungsebene (!'Interpretationsanker') entsprechen

den Zuordnungsregeln; durch sie werden Funkte des Netz-
werks mit gewissen Stellen der Beobachtungsebene ver-
kniipft, G&8be es diese Verbindungen nicht, wlirde also

das Netzwerk frei iiber der Eben:schweben, so wiirde die
Theorie einen uninterpretierten Kalkiil darstellen., Durch
die Beriihrungspunkte mit der Beobachfungsebene wird

das Ganze erst zu einer erfahrungswissenschaftlichen
Theorie. Mittels der Berithrungsstellen auf der Ebene
fliesst das Blut der empirischen Realitdt durch die Ver-
bindungslinien bis in die von der Ebene am weitesten emt-
fernten Knotenpunkte des Netzwerks hinein, welche Grund-
begriffe der Theorie repfisentieren, Wenn man nun von
gewissen Beobachtungsdaten ausgeht, so kann man iber
einen oder mehrere Interpretationsanker zu Knotenpunkten
des Netzwerks gelangen, von da iiber Definitionen und
Gesetzesaussagen (Verbindungslinien im Netzwerk) zu an-
deren, 'hdher' gelegenen Punkten forschreiten, schliess~
lich aber wieder t'absteigen! zu 'tiefer' liegenden Schich-
ten, bis man schiiesslich {iber andere Interpretations-—
anker wieder zur Beobachtungsebene gelangt. In diesem
Bild wurde auch die Erklirung beobachtbarer Vorginge mit
Hilfe von theoretischen Aussagen und anderen Beobachtungen
beschrieben. Die hier dargestellte Auffassung unterschei-
det sich durch felgendes von der fritheren Vorstellung
vom induktiven Vergehen in den Naturwissenschaften. Da-
nach sollte der Theoretiker nichls anderes tun, als die
Beobachtungsergebnisse zusammenfassen und zu generellen
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Gesetzesaussagen verallgemeinern. So einfach ist aber
der Zusammenhang zwischen Beobachtungswirklichkeit und
naturwissenschaftlichen Hypothesen nicht. Der Theoreti-
ker muss weit mehr tun, als blosse Verallgemeinerungen
vornehmen; er muss ganz neue Begriffe konstruieren, er
muss sich fermer ein System von Gesetzen ausdenken, in
welchen diese neugeschaffenen Begriffe vorkommen, und
er muss schliesslich eine Interpretation seines Systems
geben, welche zwar nicht vollstdndig zu sein braucht,
aber doch asusreichen muss, um die Theorie zu Voraussa-
gen und Erkléirungen beobachtbarer Vorginge zu verwenden,"

Wertfreiheit und Verantwortung der Wissenschaft

Hier halten wir uns an die Thesen von W. Hofmann:
1. These: Zu wahren ist Interessenfreiheit von Forschung

und Lehre, will diese nicht ihre innere Autonomie ver-
spielen.- Dies scheint denkbar weit vom Ausgangsgedan-
ken einer geselilschaftilichen Verantwortung der Univer-
sitdt und ihrer Angehdrigen wegzufihren. In Wahrheit ist
die Interessenfreiheit von Wissenschaft selbst ihre
erste gesellschaftliche Anforderung an sie, Denn Wissen-
schaft hat die Interessen, die sich auf sie richten,
nicht etwa zu ignorieren, sondern vielmehr selbst zu
untersuchen, Die erste Aufgabe ist kritische Priifung je-
ner Erwartungen, die sich an sie heften - und das keann
heissen:! kritische Prifung der Interessen, in die sie
schon verstrickt worden ist.

2. These: Wiscenschaft findet zur Gesellschaft, indem

gie zu sich selbst findet, indem sie die Fragen nach
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ihren eigenen Inhalten, nach deren Relevanz und gesell-
schaftlichen Beziigen vertieft, das heisst: indem sie

ihrer ureigenen Aufgabe genligt - zu durchschauen,

3. These: Eine iliber ihr Verh#dltnis zur Gesellschaft
nachdenkende akademische Disziplin wird zu einer cr-
weiterten Sichtweise finden, Thematisch wird nun der

4, These: Die Bedeutungsmassstdbe fiir ihr eigenes Tun
findet die Universitit in dem, was die CGesellschaft selbst-

und was den Einzelakademiker als gesellschaftlichen
Menschen - bewegt. Die Verantwortung des Wissenschafters
1iegt in der Auskunfibediirftigkeit der Menschen unserer
Zeit.

5. These: Nur als freie darf die Wissenschaft sich der
Gesellschaft verpflichten; nicht der Gesellschaft wie
sie ist, sondern wie sich nach der Einsichi{ der Wissen-

schaft sein kdnnte. Von den Méglichkeiten der CGesell-

schaft her wird die Wissenschaft auch ihre letzten Wer-
tungskriterien gewinnen - und Wissenschaft ist be-

féhigt und daher berechtigt, begrindete, mit wissen-
schaftlichen Mitteln selibst erschlossen Urteile auszu-
sprechen.

Daraus zieht Hofmann die folgende Schlussfolgerung;‘Wissen—
schaft wird sich dem Teil der Gesellschaft, der Welt-
gesellschaft verpflichtet wissen, dessen Existenzweise
den objektiven Miglichkeiten der Gesellschaft am meisten
widerspricht,"

Eine Kontroverse ist auch zu diesem Thema entbrannt,
indem verschieden Wissenschafitstheoretiker biﬁzu dem
Punkt mit Hofmann einig gehen, in dem er von Wissenschaft
direkte Handlungsanweisungen verlangt. 3ie verweisen
gabei auf die Rellentheorie aus der Soziologie und ar-
kldaren, der Wissenschafter kinne hichstens in seiner
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Rolle als politisch aktiver Mensch Handlungsanweisungen
von sich geben, nicht aber als Wissenschafter. Allerdings
muss man sich dann Uber die Interdependenzen der Rollen
Aufschluss verschaffen (z.P. Dahrendorf: Homo Soziologi-
cus), so dass die Frage letztlich wohl eine definitorische
ist. In diesem Sinne postulieren wir eins Wissenschaft,
die zu einer zunehmenden Emanzipation der Menschen aus
den Zwdngen vorgegebener, aussermenschlicher Abhéngig-
keiten (Natur) und die zu einer zunehmenden Emanzipation
der Menschen aus Zwingen vorgegebener menschlicher Ab-
hingigkeiten (unlegitimierte Herrschaftsverhdltnisse)
fihrt, also eine emanzipatorsiche Wissenschaft.

Literaturliste zum Abschnitt "Wissenschaftstheorie”

R. Dahrendorf: Pfade aus Utopia, Minchen 1967
H. Albert:Marktsoziologie und Entscheidungslogik, Berlin 67
W. Hofmann: Universitdi, Ideologie und Gesellschaft,
Frankfurt 1968
W, Leinfellner: Einfihrung in die Erkenntnis und Wissen-
schaftstheorie, Mannheim 1965
H. Maus{Herausg.): Der Positivismusstreit in der deut-
schen Soziolegie, Berlin 1969
A, Schmidt: Beitrige zur marxistischen Erkenntnistheorie,
Frankfurt 1969
W. Stegmiiller :Wissencchaftistheorie, in Fischer Lexikon
Philosophie, Frankfurt 1267
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E. Topitsch(Herausg.): Logik der Sozialwissenschaften,
Beriin 1968
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Kritik der dkonomischen Theorie

Wir haben im folgenden versucht, die Entwicklung der
dkonomischen Theorie und deren heutigen Stand im Lichte
synthetischer Wissenschaftstheorie kritisch zu betrachten.

Methodenstreit

Der Methodenstreit in der Oekonomie, der im deutschen
Sprachbereich 1883 zwischen Schmoller und Menger ent-
brannte, wurde, wie die heutigen Lehrblicher zeigen, noch
keineswegs verarbeitet. Vielmehr wird heute die Menger-
sche Position positiv bewertet , (obwohl dieser Stand-
punkt mit synthetischer Wissenschaft noch unvereinbarer
ist, als derjenige Schmollers), da die heutigen Theore-
tiker in dhnlichen aprioristischen Vorstellungen behaf-
tet sind, wie seinerzeit Menger 1).Wir werden deshalb
versuchen, die damaligen Positicnen und ihre Auswirkungen
auf die moderne Theorie im Licht svnthetischer Wissen-
schaftstheorie darzustellen.

Die Hsterreichische Schule (im Hethodenstreit vertreten

durch Carl Menger)

Nach Kauder (2) kampfte Menger gegen zwei Seiten, nim-
lich gegen die historische Schule (Schmoller) und gegen
die Mathematiker (Walras). Er selber vertritt die"exak-
te" Richtung, d.h. die Theorie soll durch deduktive
Schlilsse aus Aprioriannahmen aufgebaut werden.

1) H.Albert, Marktsoziologie und Entscheidungslogik,Berlin

2) E, Kauder, Intellsctual and Political Roots of the
Older Austrian School, in Zeitschriften fiir National-
dkonomie 1957



Empirische Untersuchungen, wi sie Schmoller seiner
"empirisch-realistischen" Richtung zugrunde legt, lehnt
er ab, "Die realistische Richtung der theoretischen
Forschung schliesst vielmehr die Moglichkeit, zu stren-
gen (exakten) Erkenntnissen zu gelangen, auf allen Ge-
bieten der Erscheinungswelt aus." 3) So kommt es,

dass Mengers "Gesetze" keinen Realit#tsbezug aufweisen,
"Das Gesetz, dass der erhpohie Bedarf an einer Ware eine
Steigerung der Preise, und zwar dass ein bestimmtes Mass
der Steigerung des Bedarfs auch eine ihrem Masse nach
bestimnte Steigerung der Preise zur Folge habe, ist dem-
nach, an der Wirklichkeit in ihrer vollen Komplikation
gepriift, unwahr - mmempirisch. Was beweist dies aber an-
ders, als dass Ergebnisse der exakten Forschung an der
Erfahrung im obigen Sinne eben nicht ihren Prlifstein
finden? Das obige Gesetz ist trotzdem wahr, durchaus wahr,
und von héchster Bedeutung fiir das theoretische Verstdnd-
nis der Preiserscheinung..." %) Entsprechend interpre-
tiert Menger auch die ceteris paribus Klausel so, dass
sie Aussagen, in denen sie enthalten ist, zu Tautologien
umformt und damit gegen Tatsacien immun- macht 5).

Spater relativiert Menger den Anspruch der von ihm auf-
gestelltenTheorie, "Die exakte Richtung der theoretischen
Forschung auf obigem Gebiet untersucht dagegen die Er-
scheinungen der Wirtschaftlichkeit, Phinomene, die aller-
dings nicht zu exakten Gesetzen der realen, zum Teil

Ja hochst untkonomischen Erscheinungen der menschlichen
Wirtschaft, wohl aber zu exakten Gesetzen der Wirtschaft-
lichkeit " 6) Dabei unterliegt er jedoch dem Fehler,

dass er glaubt, eine normative Theorie aufstellen zu
ktnnen, ohne eine explikative Theorie zu verwenden, was
heute zugegebenermassen oft gemacht wird, was Jjedoch mit
Wissenschaft nichts mehr zu tun hat.

% fuhren



3) C. Menger: Untersuchungen {iber die Methode der
Sozialwissenschaften und der politischen
Oekonomie insbhesondere, Leipzig 1838, S,37
4) C. Menger: aal S, 57
5) T.W, Hutehison: The Significance and Basic Postulates
of Economic Theorie, London 1938, S.42
€) C. Menger: aal0 S 2(5

Dass die Mengersche Position bis heute ohne wesentliche
Modifikationen erhalten geblieben ist, soll an zwei
Zitaten aus Schneiders Lehrblichern gezelgt werden:

"Die Wirtschaftstheorie hat den Ablauf des VWirtschafts-~
prozesses fir eine gezebene Konstellation der gesamt-
wirtschaftlichen Daten zu untersuchen. Sie hat darliber
hinaus ebenfalls zu fragen, welchen Einfluss bestimmte
Datendnderungen auf den Ablauf des Wirtschaftsprozesses
haben.Aber die Daten bzw. Datendnderungen selbst hat

sie nicht zu analysieren." 7) "Zum Schluss sei mit Nach-
druck darauf aufmerksam gemacht, dass das erdrterte
Wachstumsmodell nichts iiber die Krifte aussagt, die das
tatsdchliche, im Zeitablaurl zu beobachtende Wachstum be-
stimmen." 8) Filir die Kritik der auf das Mengersche Kon-
zept der Theoriebildung zuriickfiihrenden Grenznutzen-
schule und Neoklassik siehe Abschnitt 4.2.

7) E. Schneider: Einfiihrung in die Wirtschaftstheorie,
Band II, Tiibingen 1960, S. 271
8) E. Schneider: aa0, Band III, TUbingen 1959, S5.230
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Mengers Auseinandersetzung mit Walras war ein Schein-
gefecht, Indem Walras die aprioristischen Annahmen und
deduktiven Schliisse in mathematische Formeln und Funk-
tionen kleidete, vergrosserte er deren Informationsge-
halt nicht im geringsten. Prof., Lutz pflegt in seiner
Vorlesung Uber dle Geschichte der volkswirtschaftlichen
Lehrmeinungen das Werk von Walras denn auch folgender—
massen zu umschreiben: Es handelt sich zwar um ein sehr
schones Gebdude, aber man kann nicht darin wohnen.
Weiterentwicklungen des Walrasschen Ansatzes, die an

der Universitét Zirich gelehrt werden, finden wir bei
Quirk und Saposnik, {iber deren Gleichgewichtstheorie

im Sommersemester 70 ein Seminar abgehalten wurde. Auch
hier sollen zwei Zitate den urnhaltbaren, wissenschafts-
theoretischen Ansatz illustrieren: "The weakness of the
assumptions and the generality of the analysis in turn
lead to abstract theorizing that often more closely re-
sembels formal logic or mathematics than the empirically
oriented specific theorizing of the physical sciences."9)
"Even the relativly weak axioms underlying the existence
of an ordinal utility function for each consumer, how-
gver, are not necessarly "realistic". For example, in
experiments involving cholces by individuals among
complex alternatives, the crucisl awxiom of transitivity
is often violated by the subjects involved in the ex-
periments®. 10)

9) J. Quirk and R. Saposnik, Intrcduction to General
Equilibrium Theory and Welfare Economics, 1968, S.2
10) Ebenda, S. 15
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Die Kritik von Jonas an dieser Theorie ist klar und
vernichtend: "Im Erkenntnisvorgang produziert diese
Theorie eigentlich nur sich selbst. Dass daneben noch
eine Welt der Erscheinungen besteht, deren Existenz
nicht aus ihrem Begriff herausgeklaubt werden kann, ist
ihre eigentliche Grenze. Sie ist begrindet in der Un-
terscheidung zwischen reasoning and recognition of
facts, von der die rationale Theorie in ihrem Ansatz
ausgeht, die ihren Erkemntnisbhereich ausserordentlich
einschrénkt, indem sie alle Allgemeinheit eines Begriffs
begreift, der keine wirkliche Bedeutung hat; und diese
Unterscheidung tendiert daher dahin, die Skonomische
Theorie von ihrem Begriff, den sie urspringlich von sich
selbst hat, zu entfremden. In dem Selbstverstédndnis,

die Exposition eines rationalen Begriffs zu sein, wird
sie unabhidngig von der Erfahrmmgswelt und wird daher
geneigt sein, ihre Untersuchungen mehr von ihren eigenen
Moglichkeiten als von ihrem Gegenstand leiten zu lassen."l
Die Folgen der Losl&sung von der Realitdt sind enorm
und reichen bis zum Unterricht an der Universitédt. "Die
Frage nach dem Realit&@tsgehalt oder dem Selbstver-
stdndnis der Skonomischen Theorie ist in Jlngster Zeit
wieder dringlicher geworden, denn die ausserordentliche
Verfeinerung der Analysis wurde oft nicht von einer ent-
sprechenden Zunahme der Erkenntnis begleitet, ja sie
stellte sogar auf einzelnen Gebieten gewisse grund-
sdtzliche Annahmen in Frage, die bisher der Erkenntnis

11) F. Jonas, Was heisst Okonomische Theorie? Uber die
Methodik des modernen Denkens, in Schmollers Jahr-
buch 1959, S. 398
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zugrunde lagen, Auf diese Weise hat sich gewisser-
massen von innen her eine langsame Zersetzung dessen
vollzogen, was man bisher vornehmlich unter klassischem
Einfluss, unter tkonomischer Theorie verstanden hat;

und eine solche Verdnderung wird sowohl im Hinblick
auf den Massstab flir die Richtigkeit der Theorie als
auch fiir den wissenschaftlichen Unterricht entschei-

dende Folgen haben." 12}

Die historische Schule (im Methodenstreit vertreten
durch Gustav Schmoller)

Die historische Schule vertritt die "empirisch-reali-
stische" Richtung, d. h. sie versucht durch Aufarbeitung
von empirischem Material unter Berlicksichtigung des Jje~-
weiligen historischen Kontextes die Wirklichkeit zu
erkléren. "Man drang .... in die Hitten des Arbeiters
wie in die Werkstatt und Fabrik, man schilderte den
Familienhaushalt und den Bauernhof. .... Die Monographie
trat mehr und mehr in den Vordergrund des wissenschaft-
lichen Betriebes.' 13) Dabei scheuten sich die Histori-
ker vor induktiven Schliissen. "Darin hat natiirlich Men-
ger recht, ... dass die historische Richtung eine viel-
leicht zu welt getriebene Vorsicht gegeniiber Generali-
sationen und Theorien hat." 14) "Wir stecken vielfach
noch in der Vorbereitung und Materialsammlung." 15) Von

Ebenda, S, 388 f

G. Schmeller, Grundrisse der allgemeinen Volkswirt-
schaftslehre, I, Teil, Leipzig 1501, S. 116

14) G. Schmoller, Zur Literaturgeschichte der Sozial-

-
L %
T

wissenschaften, Leipzig 1888, S. 279
15) G. Schmoller, Grundrisse ..., aa0, S. 122
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seinem wissenschaftstheoretischen Konzept her jedoch
befilirwortet Schmolle» durchaus eine "Vermischung'von
induktiven und deduktiven Methoden. 1£) Seine haupt-
sédchliche Kritik am Mengerschen Ansatz gilt zum Teil
heute noch und ist auch auf die heutige apriorische
Theoriebildung anwendbar: "Darin hat er (Menger) recht:
man hat die einfachen Elemente einer Wissenschaft,
eines Wissensgebietes, dann ist alles wzitere verhdlt-
nismissig leicht; alle vollendete Wissenschaft ist de-
duktiv, weil, sobald men die Elemente vollsténdig be-
herrscht, auch das Komplizierteste nur Kombinaticn die-
ser Elemente sein kann. Aber diese einfachen Elemente,
die etwa in der Mathematik und in gewissen Teilen der
Physik feststehen, sind in der Wissenschaft vom mensch~
lichen Denken, Fiihlen und !andeln, am allerwenigsten
in den Sozialwissenschaften schon untersucht und klar-
gestellt worden, dass man aus ihnen zu schliessen brauchte.
Es gehdort - nach meiner subjekitiven Empfindung - eine
ganz weltfliichtige, stubengelehrte Naivitdt dazu, in

dem Ausgehen von den menschlichen Bediirfnissen oder vom
Erwerbstrieb oder vom Eigennutzen letzte einfache Ele-~
mente im wissenschaftlichen Sinne des Wortes zu sehen.
Wenn der Erwerbstrieb oder der Egoismus ein letztes
Element in streng wissenschaftlich brauchbarem Sinn wire,
so miisste er in einsr wissenschaftliche Psychologie

als solcher klar abgegrenzt gegen andere parallele See-
lenkrdfte nachgﬁxigfen werden,. Davon ist aber keine

Rede. Und deshalb alle tieferen wissenschaftlichen An-
ldufe seit flinfzig Jahren, der Sczialismus so gut wie

16) G. Schmoller, Zur Literaturgeschichte .,, 2a0l, S.285



L

die historische Schule..., nach einer verbesserten
psychologischen Grundlage der Nationaltkonomie gesucht.
Dieses Suchen war nur deswegen bis jetzt so wenig
fruchtbringend, weil die Betreffenden, in Zngstlicher
Riicksicht auf die Scheuklappen fachwissenschaftlicher
ﬁrbeitsteilung,.nicht wagten, an die Quelle, d.h. an
die wissenschaftliche Psychologie sich zu wenden." 17)

4.1.3 Kritik und Alternative

Der grosste Teil der wesentlichen Kritik an den beschrie-
benen Auffassungen wurde nach Kauder von Marxisten ge-
leistet. 18) 1914 bereits versuchte Bucharin zu zeigen,
dass nicht eine Wahl zwischen Mengerschem Apriorismus
und Schmollerschen Induktivismus getroffen werden muss.
"Zwei Grundrichtungen konnte die Bourgeoisle dem eher-
nen Marxschen System entgegenstellen: die sogenannte
"historische Schule" ... und die "&sterreichische Schule"
ceey dle in letzter Zeit elne gewaltige Verbreitung
gefunden hat. Beide Richtungen bedeuten indes den Bank-
rott der blirgerlichen politischen Oekonomie. Nur kommt
dieser Bankrott in zwel v0llig entgegengesetzten Rich-
tungen zum Ausdruck. Wdhrend die erste Richtung der blir-
gerlichen Thecrie Schiffbruch erlitt, indem sie eine
negative Stellung gegeniber Jjeder abstrakten Theorie
liberhaupt eimnahm, versuchte die andere Richtung eben
bloss abstrakte Theorie zu konstruieren..." 19) Eine
ghnliche, verfeinerte Argumentation finden wir heute
sogar bei positivistischen Wissenschaftstheoretikern:

17)G. Schmoller, Zur Literaturgeschichte.., aa0. S. 281 f

18) E. Kauder, aa0 S. 411

19)N, Bucharin, Die politische Oekonomie des Rentners,
Berlin 1926, S, 11 f



"Weder die Bildung einer exakten Theorie im Mengerschen
Sinn, deren Notwend}qkpit eine empirische Priifung iiber-
flilssig machen wiirde, noch die unermiidliche Faktensamm-

lung in der Hoffnung auf Induktivem Wege zu einer brauch-
baren Theorie zu gelangen, wie sgie bei Schmoller im
Vordergrund stand, missen wir heute zum methodischen

Ideal erheben." 20) Dabei ist zu beachten, dass, obwohl

die Schmollersche Konzeption der heutigen synthetischen
Wissenschaftsthorie nZherkommt (21), sich in der Neoklassik die
modellplatonistischen Vorstellungen Mengers und Walras'
weit besser durchgesetzt haben. Dies ist wohl zu einem
grossen Teil auf die zunehmende ldeologisierung der mo-
dernen Nationaldkonemie und doren Lehre zuriickzufithren.22)
Wenn sich eine Universitét treil 1nd kritisch geben will,
so milssten folgende Folgerungen gezogen werden: Jede
Wirtschaftstheorie beritht auvf gewlnssn Vorauscetzungen,
die einen soziclogischen und gozialpsychologischen Cha-
rakter besitzen und von donen auvs die wirtschaftliche
Seite des sozialen Lebens untersucht wird.23) Die Natio-
naldkonomie untersuvcht alse die Mandlungen bestimmter
sozialer Rollentrédger und schneide® aus der Rollen-
struktur der CGesellscha”t eincn Pareich hierzus, den sie

fiir Skonomisch relevent 1211, 24) Daghalb muss die natio-
nalskonomische Forcchung imd T-hre ens mit der Soziologie

und der Sozialpsychcliopie zusammenarbeoiten. Es muss
z.B. auch gepriift werdzsn, Inwiei2it diece Disziplinen
bereits theoretische ‘zcglitza entwickelt haben, die filir

20) H. Albert, zaC S. 718

21) Ebenda S. 417

22) W, Hofmenn, Wissenachaft und Ideolosie, in Univer-
sitédt, Ideologie und Cesellschaft, Frankfurt 1968

.23) N. Bucharin,a=z0 S. 33

24) H. Albert, aal
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die NationezlOkonomie airext brzuchbar siné, Ferner wird,
vor alles &n der Universitdt Zirich, die Weiterentwicklung
der Marxschen Schulc vollkommen vernachlissigt. Auch

von der Cambridser Schule hért man zusser Keynes kaum etwas
im Lernbetrieb von Ziirich, debei kommt zerade von dort

zane fundsmentzle Xritik on der Neoklassik25), dort vwer-
den sber such Beitrige zu neuen Ansiitzen entwickelt 26).
Zs ksun nicht nacadriicklicn senug derzufl ningewiesen
werden, dzcs sich die Yationeldkonomie nur dann z2us ihrer
1ogischen Umk erung bYefreien xana, wenn die

o 2y
kritieche Zinstellung zeceniiber jeder Thecorie bereits
1

18]
[#:5)
m
o
m
o
&

iet, wae heute kzua der Pall

Vergleiche die Publiketionen von P, Sresfa

25) Yerzleiche die Puiblikationen von J. Robinson
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Kritik an der Grenznutzenschule und der neoklassi-

schen Theorie

Die meisten Auteoren, die eine umfassende Kritik an der
modernen dkonomischen Theorie geleistet haben, wie-~
sen zuallererst darauf hin, dass das Menschenbild die-
ser Theorie unhaltbar sei, In vielen Lehrblichern und
Vorlesungen taucht als Beispiel die Figur des Indivi-
duums auf einer einsamen Insel auf, an Hand dessen

man das Verhalten des Menschen in der Industriegesell-
schaft erkldren will. Durch die Bildung des homo oceco-
nomicus vollzieht sich die geistige"Integration" der
Gesellschaft durch diese ideologische Verallgemeinerung
des Unternehmertyps. 1) Diesen gleichgeschalteten Men~
schen wird ein zweckrationales Handeln, d. h. ein Nutzen-
streben, unterschoben, das sich weder aus der Sozial-
psychologie noch aus der Soziologie ableiten lésst.
Wirtschaftliche Sachverhalte scheinen schlechthin zu
anthropologischen gedehnt, die man jedoch in der Antro-
pologie nicht wiederfindet, 2) Wenn man ferner bedenkt,
dass man seit Pareto weiss, dass sich der Nutzen nicht
messen lidsst und dass man den gesellschaftlichen To-
talnutzen nicht dadurch erh8lt, dass man die Einzel-
nutzen aufaddiert (3), fragt man sich, wie es moglich
ist auf diesen Primissen eine Theorie aufzubauen.4)
Dass dieses Unterfangen trotzdem unternommernm wird,
beweisen die zahlreichen Skonomischen Lehrbiicher und

1) W. Hofmann, Das Elend der Nationaldkonomie, in Uni-
versitdt, Ideologie und Gesellschaft, Frankfurt 1968, S. 127

2) W. Hofmann, Rationalismus und Irrationalismus im
tkonomischen Denken der Gegenwart, aa0l S. 83

3) F.A, Lutz, Politische Ueberzeugung und Okonomisches
Denken, Ziirich 1953 S.7

4) E, Topitsch, Logik der Sozialwiss,, K&éln, Berlin 68, S.26



Vorlesungen, die sich auf diese Voraussetzungen stiitzen.
Die wissenschaftliche Unsinnigkeit des Nutzenkonzeptes
zeigt sich an seinem Informationsgehalt: Jeder beliew
bige Inhalt kann ebensc wie sein Gegenteil mit der
Nutzenmaximierunzshypothese vereinbar sein.

Beispiel:

1. Behauptung: Ich handle so, dass ich meimen Nutzen
maximiere,

2. Ereignis : Auf der Strasse kommt mir einer mit der
Pistole entgegen und schreit: "Geld
oder Leben!"

3. Reaktion :a) Ich gebe ihm mein Portemonnaie und

er verschwindet. Ich habe meinen
Nutzen maximiert, indem ich mein
Leben gegen mein Portemonnaie ein-
getauscht habe,

b) Ich sehe Menschen und rufe um Hilfe,
worauf der Gangster schiesst und weg-
rennt. Ich habe meinen Nutzen maxi-
miert, indem ich mein Geld nicht her-
gegeben habe,

¢c) Ich rufe um Hilfe, obwohl kein Mensch
in der Ndhs ist, Der Gangster schiesst
mich nieder, nimmt mein Portemonnaie
und macht sich aus dem Staub. Ich habe
meinen Nutzen maximiert, indem ich mein
Geld nicht freiwillig abgegeben habe.

Es ktnnen hieran weitere, immer groteskere und unsin-

nigere Beispiele konstruiert werden, ohne dass die



Nutzenmaximierungshypothese aufgegeben werden muss,

da die inhaltliche Bestimmung der Nutzenmaximierung
immer erst nachtréglich so festgelegt wird, dass das
Jeweilige Handeln hiervon gedeckt wird.

Das Konzept des subjektiven Nutzens ist das einer
theoretischen Restgrtsse, deren Funktion es ist, Theo-
rien zu immunisieren, d.h. unwiderlegbar zu machen.
Eine auf dem Begriff des subjektiven Nutzens aufbauende
Theorie kann daher wegen ihrer Informationslosigkeit
nicht den Anspruch auf Wissenschaftlichkeit erheben.
Dass diese "Nytzen-Primissen" vom wissenschaftstheo-
retischen Standpunkt her unhaltbar sind, zeigte Bucha-
rin vor iber fiunfzig Jahren (5), neuerdings auch Al-
bert.6) Die vielen mathematischen Spielereien, die sich
neuerdings breitmachen {7), tHuschen nicht dariiber hin-
weg, dass ihr Informationsgehalt (siehe wissenschaftstheo-
retischer Teil dieses Papiers) genau Null ist, 4. h.
dass sich mit diesen Modellen kein realer Vorgang er-
kldren ldasst. Wer im Scommersemester 70 die Vorlesung
von Prof. Brumner {(Gastdozent aus Amerika) besuchte,

5) N. Bucharin, Die politische Oekonomie des Rentners,
Berlin 1925

©) H. Albert, Marktsoziclogile und Entscheidungslogik,
Berlin 1967

7y J. Quirk and R Sapesnik, aaO
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wird festgestellt haben, dass einige amerikanische
Oekonomen die Notwendigkeit einer neuen &konomischen
Theorie eingesehen haben, doch scheint dieser Ruf noch
nicht bis nach Ziirich vorgedrunzer zu sein. Wir wollen
nun im folgenden die inheltliche Kritik an der Theo-
rie, wie sie an unserer Universitiét gelehrt wird,

kurz darstellen. Flir eine genaue Darstellung miissen
wir auf die oben angegebene Literatur verweisen.

Dassz die Grenznutzenschule auf eine Werttheorie auf-
baut, die ihrerseits tautoclogisch formuliert ist und
keine lberpriifbaren Hypothesen enthidlt, hat Bucharin
nachgewiesen. Wemn man die Werttheorie der Oesterrei-
chischen Schule auf ihre wesentliche Annahme reduziert,
komnt folgendes heraus: Der objektive Wert (Preis)
wird auf die subjektiven Wertaschitzungen zurtickgefiihrt,
die ihrerseits durch den objektiven Vert erklirt wer-
den (Preis). 8) Es handelt sich alsc um einen klassi-
schen Zirkelschluss. Dass die aus der Grenzntzenschule
hervorgegangene Grenzproduktivitdtstheorie mit demsel~
ben Fehler behaftet ist, weist Albert nach: "Will man
die Geltung der Gewinmmaximierung retten, so muss man
sich also zu einer Interpretation entschliessen, die
ihren Hypcothesencharakter ausschliesst, Man kenn dann
etwa so verfahren, dass man die Gliltigkeit des Systems
auf Zustinde einschriéinkt, in denen ausser den Haushal-
ten nur Erwerbsunternehmuneen auftreten, wobei Er-
werbsunternehmungen &ls gewinnmaximierende Einheiten
2ude finieren wiren, Damit wiirde auch dieser
Teil des Systems hypothesenlos und damit tautologisch."9)

8) N. Bucharin, aa0, S. 86
3) H. Albert, aa0l, S. 464
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Aus ideologischen Criinden wird sie aufrecht erhalten.l0)
Obwohl einipge Theoretiker eingesehen haben, dass die
ceteris paribus Klausel eigentlich nicht statthaft ist 11),
wird sie trotzdem in der modernen Skonomischen Theorie
sehr hdufig verwendet. So wird das Nachfragegesetz im
einfachsten Fall, ohne Berlicksichtigung einiger Spe-
zialfdlle folgendermassen formuliert: Die nachgefragte
Menge eines Konsumgutes ist ceteris paribus eine mono-
ton fallende Funktion des Preises. "Lasst man die kon-
stant zu haltenden Faktoren unbestimmt, arbeitet man
also mit einer ungqualifizierten ceteris paribus Klau-
sel, wie das nicht selten der Falil ist, so immunisiert
man das betreffende Nachfragegesetz vollkommen gegen
die Tatsachen, da Jjeder zundchst als kontrir scheinen-
der Fall sich letzten Endes als mit diesem Gesetz ver-
einbar erweisen muss. Die Klausel stellt hier gewisser-
massen ein unbeschrinktes Alibi her, da fiir jedes an-
scheinend abweichendes Verhalten irgendwelche gedn-
derten Faktoren verantwortlich gemacht werden kdnnen.
Damit wird die Aussage uniiberpriifbar und ihr Informa-
tionsgehalt sinkt auf Null."12) Andere Interpretatio-
nen der Klausel fihren zum gleichen Ergebnis. Sowchl
das Einfiihren einer konstanten Bediirfnisstruktur, wie
bestimmte Nutzenliberlegungen, fiihren nicht aus der
Immunisierung und Tautologisierung der Theorie heraus.l3)
Falls man also diese Theorie aufrechterhalten will,
kommt man nicht um eine sozialpsychologische Analyse
der Bediirfnisstruktur herum, wobhei daraus iliberprif-
bare Hypothesen abgeleitet werden kénnten. 14)

11) F. A. Lutz, aal
12) H, Albert, aal, S. 342
13) N. Bucharin, aa0, S.
14) H, Albert, az0, S. 343
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Damit keine Missversténdnisse aufkommen, sel festge-
halten, dass es sich hier um ein Beispiel aus der neue-
ren Oekonomie handelt, die wohl logisch wahr sind, die
aber durch irgendwelche konventionalistische Strategien
gegen die Erfahrung immunisiert wurden und damit wissen-
schaftlich unbrauchbar sing.

Nicht besser ergeht es dem genzen neoklassichen Denk-
stil: "Der neoklassische Denkstil mit seiner Betonung
des Gedankenexperimentes, des Risonnements an Hand
illustrativer Beispiele und logisch méglicher Extrem-
fdlle, der Modellkonstruktion auf der Basis plausibler
Annahmen, der sogenannten abnehmenden Abstraktion und
dhnlicher Verfanren scheint in so starkem Masse prédgend
auf die Skonomische Methodologie gewirki zu haben, dass
selbst Theoretiker, die den VWert der Erfahrung hoch
einschidtzen, sich von diesem methodischen S5til nur sehr
schwer l8sen konnen, Dabel werden vielfach Theorien,
die an sich durchaus interessante Ideen enthalten,
durch konventionalistische Verfahrensweisen unenpfind-
lich gegen Tatsachen und damit unbrauchbar gemacht,%15)

15) H, Albert, aa0, S. 338
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Der Beitrag der Skonomischen Theorie zur Bildungs-

und Universitdtsplanung

Es schien uns interessant, den Beitrag der neoklassichen
Theorie zu dem Gebiet zu untersuchen, das mit der Stu-
dienreform in direktem Zusammenhang steht, Warum die
Schatzungen der Studentesnzahlen, die vom Statistischen
Seminar Ziirich gemacht wurden so weit neben den tat-
sdachlichen Zahlen liegen, wissen wir nicht. Es scheint
nicht unbedingt auf das Versagen der Theorie zurilickzu-
filhren zu sein,

Der Beitrag zum Richtplan filir den Universitdtsbau auf
dem Strickhof besteht aus statistischen Untersuchun-
gen lber die Entwicklung der Studentenzahlen. Dabel
£fd11t auf, dass eine erste 3Studie, die fiir das Jahr
2000 eine Studentenzahl von 8360 prognostizierte vom
statistischen Seminar der Uni Ziirich fiir zu hoch befun-
den wurde. Das Statistische Seminar erwartete flir das
Jahr 2000 nur eine Zahl von 6300 Studenten. Diejenige
Studie, die 1396% gemacht wurde und dern Eingang in den
Richtplan fand, gibt flir das Jahr 1690 eine Zahl von
8210 an. Im Wintersemester 1969/70 waren 8387 Studen-—
ten an der Universitit Ziirich immatrikuliert.l) Von
den Universitédtsbauten im Aargau und in Luzern ldsst
sich keine wesentliche Entlastung fiir Ziirich erwarten.
Im Asrgau will man sich vor allem den Fiachern im Zu-
sammenhang mit Dildung und Bildungsvermittlung widmen,
in Luzern soll das propddeutische Studium betont werden.2)
In der Schwelz befassen sich selt etwa 1960 einige
Oekonomen mit der Anwendung dkonomischer Theorien und
Modelle auf dem Cebiet der Bildungsplanung.3) Dabei

1) Sonderbeilage zum"Ziircher Student", Strickhofbericht
Nr. 8, Februar 1970

L 2 |

2) Tagesanzeiger vom 2,7.1970



L2

bezieht man sich immer wieder auf die Studien der Ame-
rikaner Schultz und Denison, obwohl bereits bekannt
sein sollte, dass diese Arbelten flir Entscheidungen
auf dem Bildungssektor unbrauchbar sind. "But these
studies are all theoretical bastards nevertheless, and
they don't provide the tools needed for analysis of
critical questions concerning factor proportions and
investment decisions in development process."4)

Flir eine genaue Darstellung der Arbeiten, die von
schweizerischen Oekonomen auf dem Gebiet der Bildungs-
planung geleistet wird, miissen wir auf die betreffende
Literatur verweisen. Hier kann es nur darum gehen,
diese Arbeiten zu klassifizieren und eine allgemeine,
aber erschdplende Kritik wiederzugeben.5)

Gottfried Bombach entwickelte im Zusammenhang mit sei-
nen Studien {iber den Residualfakter in Wachstumsglei-
chungen einen Manpower-Ansatz, der als erweiterce
Input-Output-Analyse betrachtet werden kann.t)

F. Kneschaurek entwickelte einen Korrelationsansatz,
der iUber die einfache Extrapolation von Zeitreihen hin-
ausgeht, der jedoch deternminierte Verhaltensmuster unter—

stellt.7) Widmeier verfasste nach einem Nachfrageansatz

%)Uebersicht iiber wichtigste Arbeiten in: Walter A.
Jéhr, Der Beitrag der Nationaltkonomie zur Bildungs-—

forschung, in Schweizerische Zeitschrift filir Volks-

wirtschaft und Statistik, Nr. 3, September 1969

4) M.J. Bowman, Schultz, Denison, and the Contribution

of 'Eds' to National Income Growth, zitiert nach

K. Hifner, Traditionelle Bildungstkonomie und system~

orientierte Bildungsplanung, Studien und Berichte 17 des

Institutes flir Bildungsforschung in der Max-Planck-

Gesellschaft, Berlin 1962



einen Bericht fiir Baden~Wirtitemberg zur EBestimmung des
Bedarfs an Studienplidtzen bis 1981, dessen Wert vor
allem im Umfang des statistischen Materials zu suchen
ist. 8)

"Das Konzept einer Bildungsplanung als komplementérer
Aktivitit zur Wirtschaftsplanung oder doch zumindest
als primér Skonomisch motivierte Aktivitdt erhielt ne-
ben den begriffiichen und thecretischen Impulsen von
seiten der Wachstumstheorie auch von einigen anderen
Bkecnomischen Ansitizen entscheidende Anregung. Unter
anderem handelt es sich um die Uebertragung des indi-
viduellen, entscheidungslogischen Modells der Neoklassik
auf die Makro-Ebene und um die Erweiterung von Mehr-
sektormodellen des Input-Output-Typs. Die Makrovariante
des entscheidungslogischen Modells der Neoklassik un-
terstellt Glltigkeit des "tkonomischen'" Realitdtsaxioms
und beansprucht, Entwilrfe flr optimalss Verhalten lie-
fern zu k¥nnen. Wird jedoch die Axiomatik des Modells
der vollkommenen Konkurrenz in Frage gestellt, so ver-
liert das Entscheidungskriterium und die Entscheldungs-
regel des klassischen Ansatzes ihre Berechtigung. Mehr-
sektorenmodelle des Input-Output-Typs sind mit dem Pro-

5) Klaus Hiifner, 2a0, setzt sich mit den einzelnen An-
sdtzen auseinander und weist deren Inkonsistenz nach,
6) G. Bombach, H. Riese, Qualified Manpower and Econo-
mic Growth, Basel 18£5; C. Bombach, Manpower Fore-
casting and Educational Policy, Basel 1965
7) F. Kneschaurek, Kritische Bemerkungen zu den Pro-
gnosen iiber die Entwicklung des Hochschulstudiums in
der Schweiz und Schlussfolgerungen in bezug auf den
notwendigen Ausbau der Hochschulen, in Wirtschaft und
Recht, Band 15, 1963



blem konfrontiert, die Werte der unabhingigen Varia-
blen des Modells zu bestimmen und die - im Extremfall
eindeutige -~ Zuordnung von Werten der abhingigen Va-
riablen zu interpretieren., Der thecoretische Anspruch
dieser Ckonomischen Ans#tze zur Bildungsplanung kann
nicht erfiillt werden." )

Obwohl bereits hier das Versapen der Necklassischen
Theorie klar wird, gibt es Oekonomen, die sich mit
solchen Kategorien an Kernprobleme der Bildungsforschung
heranwagen, wie das der Chancenungleichheit der Bil-
dung. 10) Dass dieses Unterfangen restlos scheitern
muss, da es die Chancenungleichheit nicht als sozio-
logisches und soziolinguistisches Problem erfasst, zeigt
die Studie eines Autorenkollektivs aus Bochum. 11)
Selr interessant in diesem Zusammenhang ist der Bericht
der OECD-Tagung filr Bildungsfragen vem Juni 1969. 12)
"Die Zeit dieser groben, quantitativen, an wirtschaft-
lichen Zielen ausrerichteten Makroplanung ist nach den
neuesten OECD-Gedanken passé, Das Sekretariat hatte
ein Professorenteam aufgeboten, das mit der bisherigen
Bildungsplanung hart ins Gericht ging..." Ferner ist

8) H.P. Widmaier, Bildung und Wirtschaftswachstum,
Bildung in neuer Sicht, Reihe A Nr. 3, Stuttgart 1966
9) Klaus Hiifner, =2a0
lo)A. Bergstrasser, Oekonomie des Bildungswesens, Frei-
burg im Breisgau,l1963 _
11) Studentisches Seminar "Soziolinguistik"$ Sprachbar-
rieren, Beltridge zum Thema Sprache und Schichten, Bochum 197
12) W. Schneider, Bericht liber die OECD~Tagung des
Planungs~Chefheamien und Linderdelegierten (E.I.P./
M.R.P. Directors), #&.-6. Juni 1969 in Paris
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eine Stelle aus der Zusammenfassung des Beitrags des
Soziclogen Galtung sehr interessant: "Planung aufgrund
von Zeitreihen ist nichts anderes als Konservatismus.
Gleichermassen konservativ sind Jene Modelle der Bil-
dungspianung, die Angebot und Nachfrage von qualifi-
zierten Kréften zum Ausgleich bringen wollen. Diese
Bildungsbilanzen sind suspekt. Sie setzen voraus, dass
das scziale CGleichgewicht wiinschenswert sei. fordern
damit die soziale Stzgnation. Wir brauchen demgegeniiber
Ungleichgewichte; wir brauchen sogar ein "ministry of
imbalance. Im Ungleichgewicht, beispielsweise im
Ueberangebol von Akademikern, liegt die Chance des be-
schleunigten sozialen Wandels."
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Paradigmawechsel

Wenn wir behaupten, dass ein grosser Teil der dkonomi-
schen Theorie, wie sie an der Universitdt gelehrt wird,
nur noch dogmengeschichtliche Bedeutung hat, so ist |
dies in der Geschichte der Entwicklung der Wissenschaft
keinesfalls eine Neuigkeit. Wir propagieren einen
Paradigmawechsel.

Ein Paradigma ist eine anerkannte wissenschaftliche
Leistung, eine Theorie, die fiir eine gewisse Zeit einer
Gemeinschaft von Fachleuten Modelle und Lésungen lidfert.
Kuhn unterscheidet zwischen wissenschaftlichen Evolu-
tionen und Revolutionen. 1) Solange ein Paradigma an-
erkannt wird, beschrinkt sich der wissenschaftliche
Prozess auf das Ldsen einer Vielzahl umfangreicher in-
strumentaler, begrifflicher und mathematischer Rdtsel.
Derjenige, der sich erfolgreich zeigt, erweist sich

als ein Experte im Rdtsellésen. Wissenschaftliche Evo-
lution ist R#tsellésen innerhalb eines Paradigmas. "In
dieser Einsicht kann ein Paradigma die Gemeinschaft
sogar von Jjenen sozial wichtigen Problemen isolieren,
die sich nicht auf Ritselform reduzieren lassen, da

sie nicht im Rahmen des vom Paradigma gelieferten be-
grifflichen und instrumentalen Ristzeugs auszudriicken
sind. Solche Probleme koénnen eine Ablenkung sein, was....
durch einige zeitgentssische Sozialwissenschaften ein-
dringlich veranschaulicht wird." 2)

Bestimmte Umstdnde haben in der wissenschaftlichen Ent-

1) Thomas S. Kuhn, Die Struktur wissenschaftlicher
Revolutionen, Suhrkamp Theorie 2, Frankfurt 1967
2) T. Kuhn, aa0, S, 61
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wicklung immer wieder dazu gefithrt, dass prdzise Fra-
gen von einem Paradigme her nicht mehr beantwortet
werden konnten. In diesem Moment setzt ein Paradigma-
wechsel ein, eine wissenschaftliche Revolution. Einige
Beispiele aus den Naturwissenschaften finden sich im
erwdhnten Buch von Kuhn, Die Tatsache, dass Leute, denen
diese fundamentalen Erfindungen eines neuen Paradigmas
gelang, entweder sehr j ng oder auf dem Gehiet, dessen
Paradigme sie #nderien, senr neu waren, muss das Herz
Jjedes Oekonomiestudenten hdher schlagen lassen., Im &ll-
gemeinen setzten sich die neuen Paradigmata nicht so-
gleich durch, sondern wurden im Gegenteil oft lange
verkannt. Einerseits bemithten sich immer wieder gewisse
Leute aus ideologischen Grinden, an einem iiberhol-

ten Paradigma festzuhalten und verketzerten das neue.
Dies war z.B. der Fall, als Galilei sein neues Para-
digma, das auf einem helioczentrischen Weltbild aufbaute,
durchzusetzen versuchte gegeniiber dem geozentrischen
Weltbild; dies scheint heute in der Cekonomie der Fall
zv sein., Andererseits scheitern wohl die meisten Para-
digmata zuerst an den Vertretern der alten Schule.
"Eine neue wissenschaftliche Wahrheit pflegt sich nicht
in der Weise durchzusetzen, dass ihre Gegner iiberzeugt
werden und sich als belehrt erklidren, sondern vielmehr
dadurch, dass die Cegner allmihiich aussterben und dass
die heranwachsende Generation von vornherein mit der

Wahrheit vertraut gemecht wird." 3)

3) Max Planck,Wissenschaftliche Autobiographie,
Leipzig 1928, 5. 22
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Kuhn zieht auch einen Schluss, der direkt auf die Aus-
bildung gerichtet ist, und dem wir uns anschliessen
mdchten: "Bis in das allerletzte Stadium der Ausbildung
eines Wissenschaftlers treten die Lehrblicher syste-
matisch an die Stelle kreativer wissenschaftlicher
Werke, die jene erst ermdglicht haben. Bei ihrem Ver-
trauen zu den Paradigmata, das dieses Ausbildungs-
verfahren mdéglich macht, wlinschen nur wenige Wissen-
schaftler Aenderung." 4)

4) T. Kuhn, aaC, S, 217



Modell eines Oekonomiestudiums

Damit wir nicht als iible Defitisten verschrien werden,
mchten wir nun auch noch unsere Vorschlidge fiir formale
Studienreformen darstellen, wobei dies nie von den in-
haltlichen getrennt werden kann.

Wissenschaft ist dynamischer Vollzug oder Prozess der
Forschung und Reflexion, nicht statischer Besitz be-
stimmter Kenntnisse oder Techniken. Die ihm eigentim-
lichen Verhaltensweisen und Einstellungen miissen zu-
gleich Ziele jeder wissenschaftlichen Ausbildung dar-

stellen. Wenn Wissenschaft Vollzug ist, dann muss wissen-

schaftliche Ausbildung Teilnahme an diesem Vollzug,
also dem Erkenntnisprozess, mindestens aber Nachvollzug,
nie jedoch die blosse Uebernahme vorliegender Ergebnis-
se sein. Wenn die fir diesen Prozess relevanten Ver-
haltensweisen Ziel dieser Ausbildung sein sollen, dann
miissen sie auch von Anfang an gelibt werden; sie sind
aber mehr flir selbstidndige Forschungsprozesse als fir
dirigierte Lernsituationen bezeichnend. Dem Postulat
von Einheit von Forschung und Lehre entspricht das Po-
stulat der Einheit von Forschen und Lernen. 1)

In diesem Sinn ist als Uebergang von der heutligen Si-
tuation zum forschenden Lermen mindestens genetlisches
Lernen zu fordern, d.h. Lernen als Nachvollzug wichti-
ger Erkenntnisprozesse von deren Ausgangsfrage ilber

die schwierigen Stationen bis hin” zum Resultat; vom
Forschenden Lernen dadurch unterschieden, dass die Wahl
des Problems, der Hypothesenbildung bis zu einem gewis-

1) Forschendes Lernen -~ Wissenschaftliches Priifen,

Schriften der Bundesassistentenkonferenz %, Bonn 1970,

<
-
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sen CGrad vom Lehrenden gesteuert werden. Wdhrend eines
ersten Studienjahres erlernt der Student die elementa-
ren Voraussetzungen zur Mitarbeit in der Forschung:
Wissenschaftstheorie, Mathematik, Statistik, Grundbe-
griffe der Oekonomie usw. Wdhrend dieser Zeit werden
Theorien nur exemplarisch vermittelt, um wissenschafts-
theoretische, mathematische und andere Probleme zu kon-
kretisieren.

Nach dem ersten Jahr wird von den Instituten in Zusam-
menarbeit mit den Studenten ein Forschungsprogramm er-
arbeitet, das wdhrend den nichsten drei Jahren einen
grossen Teil der Studienzeit in Anspruch nehmen darf.
Dieses Programm ist so zu konzipieren, dass sé@mtliche
wissenschaftlichen Tdtigkeiten und Techniken kritisch
angewandt werden miissen.

Um gute Resultate zu erzielen, wird es im Laufe eines
Programmes immer wieder notwendig sein, das methodo-
logische Instrumentarium zu verfeinern und die wissen-
schaftstheoretischen Kenntnisse zu vertiefen. Dies
kann durch Vorlesungen geschehen, oder durch Semina-
rien, die veranstaltet werden, wenn sich konkret einem
Forschungsteam solche Probleme stellen, oder durch
Seminarwochen, die von Zeit zu Zeit in den Normalbetrieb
eingeschaltet werden. Dies entspricht der Idee des
Blockstudiums, wie es heute in Deutschland offiziell
bereits propagiert wird. 2)

2) E. Weizsiacker (Herausgeber), Entwurf einer Baukasten-
Gesamthochschule, Heldelberg 1969, 3. 10



51

Parallel zu der Forschungsarbeit soll den Studenten

in den"Vorlesungen" die Kenntnis derjenigen OSkonomischen
Theorien vermittelt werden, die nicht in ihr Forschungs-
gebiet fallen. Diese "Vorlesungen" sind so zu gestal-
ten, dass der Professor die Theorien mit Studenten be-
spricht, die diese als Vorbereitung schon gelesen ha-
ben miissen. Es sollen nurmehr auftauchende Fragen dis-
kutiert werden und der Stof:r vertieft werden. Diese

Art des Vorgehens bedingt, dass alle Studenten die wich~-
tigste Lektiire besitzen. Diese Bilicher sind deshalb gra-
tis abzugeben. 3)

Durch die Forschungsarbeit wird der Student allmidhlich
fihig,den gebotenen Stoff selbstdndig kritisch zu durch-
leuchten und exemplarisch zu {iberpriifen. Im Laufe des
Studiums sollte der Student allmdhlich aus der Rolle

des Schiilers herauswachsen, und als Tutor seinerseits
den ersten Semestern behilflich sein.

Das oben skizzierte Bild eines Cekonomiestudiums bedingt
die Mitbestimmung der Studenten. Sie miissen bei der
Wahl der Forschungsprogramme mitentscheiden kénnen.

Ler Einfluss eines Studenten-Forschungsteams auf den
Studienbetrieb muss so zeregelt sein, dass speziell

%) Eine Kostenrechnung wiirde wahrscheinlich zeigen,

dass es volkswirtschaftlich billiger ist, die
Bucher gratis abzugsben, als die Zeit von Professoren
(Diktieren) und die Zeit von Studenten (Abschreiben)
Zu verschwenden.
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auch Seminarien, die aus konkreten Problemen bei der
Forschungstétigkeit entstehen, durchgesetzt werden kén-
nen.

Gesellschaftlich verantwortliches Studium kann nicht
durch aussen gegebem Forderungen erzwungen und kontrol-
liert werden, sondern nur im Verlauf und Aufbau des
Studiums entwickelt werden. 4) Ferner hat die moderne
Verhaltenspsychologie ermittelt, dass Lernerfolg bei
intrinsischer Motivation (die Bereitschaft zum Lernen
wird von der Sache oder der Aufgabe hervorgerufen, also
durch Interesse oder Engagement fiir den Lehrstoff, Be-
diirfnis nach Neuem, Spass an eigener Leistung etc.)
unvergleichlich intensiver und rascher erreicht ist,
und dass®fiverdies viel nachhaltiger wirkt als bei ex-
trinsischer Motivation (der Lernende will ein Ziel
Jenseits des Lernprozesses erreichen -~ etwaz eine Pri-
fung bestehen, sein Sozialprestige erhdhen, Geld ver-
dienen, einer Strafe entgehen etc.). 5) Dies sind die
wesentlichen Griinde, weshalb Priifungen tendenziell ab-
geschafft werden missen. Da ja ohnehin "eine Bestimmung
der tatsdchlichen Leistungsféhigkeit und geniigenden
Wissens nicht moglich"ist, 6), konnen Priifungen tenden-

4) M. Schiitz, H. Skowronek, W. Thieme (Herausg.),
Priifungen als hochschuldidaktisches Problem, Blick-
punkt Hochschuldidaktik 1, Hamburg 1969, S. 85
5) E. Alder, Lernvorginge,in Dokumentation VSS 12, Bern 196¢
6) Prof. Dr, H., Biisch, Ziircherstudent, Nr. 8, Feb-
ruar 1970, S. 6
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ziell durch Selbstbeurteilung und Beurteilung durch
Grupren innerhalb derer man arbeitet ersetzt werder.
de B fangen vorldufig , bis zu deren Abschaffung,
noch durchgefiinrt werden milssen, konnen sie nur eman-
zipatorisch wirken, wenn sie Informations- und Beratungs
charekter bhaven fir Driiflinge und Priifer. Priifungen
haven sich in Inhalt und Zielsetzung an Inhalt und .21~
ctzung d2s Studiums zu orientieren, und nicht w.,. -
I=nbet, wie dies heute wohl meistens noch der rFall ist, 3)
Die bpisherige Hochschuie bevorzugl - nicht zuletat
durcn Prifungen ~ Fersonlichkeitsstirukturen, bei dener
der affeittive und intellektuelle Bereich weoneinandar
getrernit sind. Sie hemmt fermer individvelle Lntfel-
trmve vnd +ialfers Identirizierung mit dem Arbeitsbereic:.
Intellektuelle Funktionen stehen mit aflektiven Funl--
tionen in enger Wechselwirkung, die Grundlage von Ein-
sicht,Verantwortung und Kreativitdt ist. Es wdre circ
Abkehr vom Lelstungs~ und Kreativitdtsprinzip e zustre
ben. wur dadurch viirde sich eine kiinftige Gesellschaft
auf die immer rascher werdende Verinderung einstellen
iz%wmen a4 sgich nicht nach starren Mustern in immer
htheren Leistungsn selhat TSN e, BN T
Identifikation des Studenten mit seinem Arbeitsbereich
{tberhaiupt vu ermdslichen, muss die Gestaltung des Stu-
THestem e Nes teRedde=t - LueS integrierender Bestand-

-

teil) der wissenschaftlichzn Tdtigkeit werden.

m——

7) Zu Tendenzen, die in dieser Richtung gchen, zizls
P, Hzintz, Soziologische Betrachtungen iiber dlc
Zukunft der Universitdt, NZZ 7.7.68, lir. 410

8) M, Schiitz usw, aa0d, 3. 85

9) Dokumentation VSS 12, Bern 1968, S.7

- - "~

Ouviiias con doy BAK, aal, S. 55 ff
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Die Forschungsarbeit verlangt eine Mitarbeit der Stu-
dierenden, die nicht jdhrlich durch finf Monate Fericn
unterbrochen werden kann. Da bei der intensiven Tdatig-
keit ein Nebenerwerb nicht mehr méglich ist, muss ein
Studienhonorar den Lebensunterhalt garantieren. Dieses
ist umso mehr gerechtfertigt, als die Studenten durch
ihre Forschung nach unserem Modell gesellschaftlich
relevante, niitzliche Arbeit leisten.

Einschneidende Aenderungen sind bel der Universitdts-
struktur notwendig. Die Definition des Cbjektbereichs
der Oekonomie hat gezeigt, dass dieser nicht vom Ob-
Jelktbereich der {ibrigen Sozialwissenschaften getrennt
werden darf. Untersucht man einzelne Fachrichtungen,
auf ihre Forschungstitigkeit, so wird die synthetische
Wissenschaft wie vorgeschlagen speziell in der Sozio-
logie schon betrieben. Diese beiden Umstinde miissen
organisatorisch und strukturell berilicksichtigt werden,
indem die Angliederung der Oekonomie an die rechts-
und staatswissenschaftliche Fakultédt, bei gleichzeitigem
tiefen Graven zwischen Oekonomie und Soziologie und
Psychologie,aufgehoben wird. Gesucht werden muss eine
orcanisationelle Struktur, die eine interdisziplindre

Zusammenarhaeit+ -yiechen verschiedenen Fachrichtungen
gewdhrleistet, und so flexibel ist, dass sie sich jedem
Forschungsprogramm anpassen kann. Die Losung liegt
sicher in Richtung der Aufteilung in Fachbereiche, die
aber nach aussen hin offen sein miissen, insbesondere
fiir diejenigen Richtungen, die den gleichen Objekt-
beraich hahen,
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Durch die Arbeit in kleineren Gruppen ist auch eine
rdumliche Strukturierung der Universit&t zu suchen,
die geniigend Arbeitsrdume flir Besprechungen und Semi-
narien zur Verfligung stellt, wdhrend das Angebot an
Horsddlen verkleinert werden kann.

Die Aufteilung der Imstitutionen in Institute, wo
fern vom Studienbetrieb Forschung betrieben wird, und
das Seminar, den Arbeitsplatz der Studenten, muss
fallen, Denkbar ist eine Organisation mit einigen In-
stituten, wo die studentischen Forschungsprojekte lo-
kalisiert sind, wo auch die Seminarien abgehalten wer-
den und sich ganz allgemein der Arbeitsplatz der Stu-
denten befindet, und einer zentralen Bibliothek, wo
neben der Handbibliothek wie sie jedes Institut auch
besitzt, noch weitere Literatur zur Verfiigung steht.



